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Entre aquellas capacidades que resultan relevantes de trabajar en el &mbito de un taller, se
incluyen las competencias linglisticas, para la busqueda y organizacion de ia informacion, para
la identificacion diagnoéstica, para la interaccion social y la coordinacién de grupos, para el
manejo de recursos de comunicacion y expresion, para el desarrollo de proyectos educativos,
para proyectos de integracion escolar de alumnos con alguna discapacidad, etc.

Como modalidad pedagégica, el taller apunta al desarrolio de capacidades para el anélisis de
casos y de alternativas de accién, la toma de decisiones y la produccién de soluciones e
innovaciones para encararlos. Para ello el taller ofrece el espacio para la elaboracion de
proyectos concretos y supone la ejercitacion en capacidades para elegir entre cursos de
acciones posibles y pertinentes para la situacion, habilidades para la seleccion de
metodologias, medios y recursos, el disefio de planes de trabajo operativo y la capacidad de
ponerlo en practica. Es una instancia de experimentacién para el trabajo en equipos, lo que
constituye una de las necesidades de formacion de los docentes. En este proceso, se estimula
la capacidad de intercambio, la busqueda de soluciones originales y la autonomia del grupo.

Seminario

Instancia académica de estudio de problemas relevantes para la formacion profesional. Incluye
la reflexion critica de las concepciones o supuestos previos sobre tales problemas, que los
estudiantes tienen incorporados como resultado de su propia experiencia, para luego
profundizar su comprensién a través de la lectura y el debate de materiales bibliograficos o de
investigacion. Permite el cuestionamiento del "pensamiento practico” y ejercita en el trabajo
reflexivo y en el manejo de literatura especifica, como usuarios activos de la produccion del
conocimiento. Su implementaciéon debe atender a la necesidad de organizarlos por temas/

problemas.

Trabajos de Campo

Espacios sistematicos de sintesis e integracion de conocimientos a través de la realizacion de
trabajos de indagacion en terreno e intervenciones en campos acotados para los cuales se
acompafiamiento de un profesor/tutor. Permiten la contrastacién de marcos
ifientos en ambitos reales y el estudio de situaciones, asi como el

cuenta CoR

idades para la produccion de conocimientos en contextos especificos.
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Como tales, estas unidades curriculares operan como confluencia de los aprendizajes
asimilados en las materias y su reconceptualizacién, a ia iuz de las dimensiones de Ia practica
social y educativa concreta, como ambitos desde los cuales se recogen problemas para
trabajar en los seminarios y como espacios en los que las producciones de los talleres se
someten a prueba y anélisis.

Los trabajos de campo desarrollan la capacidad para observar, entrevistar, escuchar,
documentar, relatar, recoger y sistematizar informacién, reconocer y comprender las
diferencias, ejercitar el andlisis, trabajar en equipos y elaborar informes, produciendo
investigaciones operativas en casos delimitados. Es importante que, durante el desarrollo
curricular, los sucesivos trabajos de campo recuperen las reflexiones y conocimientos
producidos en los periodos anteriores, pudiendo ser secuenciados en periodos cuatrimestrales.

Practicas docentes

Trabajos de participacién progresiva en el ambito de la practica docente en las escuelas y en el
aula, desde ayudantias iniciales, pasando por practicas de ensefianza de contenidos
curriculares delimitados hasta la residencia docente con proyectos de enseianza extendidos
en el tiempo.

Estas unidades curriculares se encadenan como una continuidad de los trabajos de campo, por
lo cual es relevante el aprovechamiento de sus experiencias y conclusiones en el ejercicio de
las practicas docentes. En todos los casos, cobra especial relevancia la tarea mancomunada
de los maestros/profesores tutores de las escuelas asociadas y los profesores de practicas de
los Institutos Superiores.

Estas unidades curriculares representan la posibilidad concreta de asumir el rol profesional, de
experimentar con proyectos de ensefianza y de integrarse a un grupo de trabajo escolar.
Incluye tanto encuentros previos de disefio y analisis de situaciones como encuentros

posteriores de andlisis de practicas y resoluciones de conflictos en los que participan los
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Estructura curricular por afio y por Campo de Formacion

PRIMER ANO
HS
UNIDAD CURRICULAR HS.CATEDRA HS.CATEDRA COSTEO FORMATO
SEMANALES ANUALES DOCENTE CURRICULAR
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
PEDAGOGIA 3 96 3 Materia
DIDACTICA Y CURRICULUM 3 96 3 Materia
PSICOLOGIA Y EDUCACION 3 96 3 Materia
PROBLEMATICA DE LA CULTURA
ARGENTINA Y LATINOAMERICANA 3 96 3 Materia
(UCCV)
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

LENGUAJE MUSICAL | 3 96 3 Taller
HISTORIA DE LA MUSICA Y SU 3 96 3 Materia
CONTEXTO SOCIAL |
PRACTICA INSTRUMENTAL I:
Practica de conjunto 3h 5 160 18 ¢ Taller
Instrumento elegidoths
Instrumento complementario1hs
PRACTICA VOCAL I:
Canto colectivo 3hs; 5 160 16 # Taller
Canto individual y Eufonia 2hs

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
PRACTICA DOCENTE |: Escenarios 4 128 8+ Taller
educativos

TOTAL: 10 TOTAL: 35 | TOTAL:1120

uDl 3 96 6

0
BSOr ¥ por instrumento)

co para el profesor de Canto individual; 4 hs, para el profesor de Eufonia; 4 hs pars el Pianista acompafiante.
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SEGUNDO ANO
HS
mchTeona | WecEMe | cosreo | fomtaTo
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
HISTORIA SOCIAL Y POLITICA DE LA 3 96 3 Materia
EDUCACION ARGENTINA
ANTROPOLOGIA SOCIOCULTURAL .
(UCCV) 3 96 i 3 Materia
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
SUJETOS DE LA EDUCACION | 3 96 3 Materia
DIDACTICA DE LA MUSICA | 3 96 3 Materia
ARMONIA Y ANALISIS MUSICAL | 3 96 3 Taller
LENGUAJE MUSICAL I 3 96 3 Taller
HISTORIA DE LA MUSICA Y SU 3 96 3 Materia
CONTEXTO SOCIAL Il
PRACTICA INSTRUMENTAL [i
Practica de conjunto 3hsinstrumento
elegidoths 5 160 18¢ Taller
Instrumento complementarioths
PRACTICA VOCAL i
Canto colectivo 3hs 5 160 16 & Taller
Canto individual y Eufonia 2hs
CAMPO DE FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
PRACTICA DOCENTE II: La Institucién
escolar 4 128 8= Taller
TOTAL: 10 TOTAL:35 | TOTAL:1120

- L EL
TOEES S 0‘“0“\\\“3
on Y s
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nto; 6 hs. Para el profesor de instrumento elegido {por profesor y por instrumento); 6 hs. Para el
por profesor y por instrumento)

para el profesor de canto individual; 4 hs, para el profesor de Eufonia; 4 hs para el pianista
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TERCER ANO
UNIDAD CURRICULAR HS.CATEDRA | HSCATEDRA | O:on FORMATO
SEMANALES ANUALES DOCENTE CURRICULAR

CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

PROBLEMATICA FILOSOFICA 3 96 3 Materia

EDUCACION SEXUAL INTEGRAL (ESI) 2 64 2 Seminario

CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA

SUJETOS DE LA EDUCACION Il 3 96 3 Materia
DIDACTICA DE LA MUSICA Ii 3 96 3 Materia
ARMONIA Y ANALISIS MUSICAL II 3 96 3 Taller
LENGUAJE MUSICAL III 3 96 3 Taller
HISTORIA DE LA MUSICA Y SU 3 9 3 Materia

CONTEXTO SOCIAL il

PRACTICA INSTRUMENTAL Ill Practica
de conjunto 3hs Instrumento elegido1hs 5 160 18 Taller
Instrumento complementario1hs

DIRECCION CORAL 3 96 3 Taller
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
PRACTICA DOCENTE Il 6 192 12+ Taller
TOTAL: 10 TOTAL:34 | TOTAL: 1088

+ 6 hs. Para el profesdf de practica de §onjunto; 6.hs. Para el profesor de instrumento elegido (por profesor y por instrumento); 6 hs. Para el

id sor y por instrumento)
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CUARTO ANO
CA .CA HS
UNIDAD CURRICULAR s | MophTions | costeo | fomiTe,
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL
ETICA Y TRABAJO DOCENTE 3 96 3 Materia
PRACTICAS INVESTIGATIVAS 3 96 3 Materia
ESTETICA (UGCV) 3 96 3 Materia
CAMPO DE LA FORMACION ESPECIFICA
ARREGLOS MUSICALES 3 96 3 Taller
ENSAMBLES SOBRE RITMICAS 3 96 a7 Taller
ARGENTINAS Y LATINOAMERICANAS
TECNOLOGIAS APLICADAS AL SONIDO 3 96 3 Taller
PRACTICA INSTRUMENTAL IV
Practica de conju_nto 3hs 5 160 184 Taller
Instrumento elegido1hs
Instrumento complementariolhs
CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL
PRACTICA DOCENTE IV 6 192 12« Taller
TOTAL: 9 TOTAL 35 TOTAL :1024
uDI 3 96 6 Taller

J Catedra compartida: 3hs. Para el profesor de danzas folkléricas; 3hs para el profesor de musica especialista en ritmos argentinos y

latinoamericanos.

¢ 6 hs. Para el grefesor de practica de'gonjunto; 64
profesor de jastrumento complementario™po

. Para el profesor de instrumento elegido (por profesor y por instrumento); 6 hs. Para el
cpfofesor y por instrumento).
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DESARROLLO DE LAS UNIDADES CURRICULARES
CAMPO DE LA FORMACION GENERAL

El Campo de la Formaciéon General aborda los fundamentos de la formacién docente, no solo
desde su naturaleza ética-politica y su praxis situada, sino recibiendo las lecturas de otros
campos disciplinarios, como el derecho, la historia, la filosofia, la psicologia, la pedagogia, la
estética del espacio en el que dialogan lenguajes cientificos y artisticos. Dichos saberes
provenientes de disciplinas diversas, pretenden favorecer la comprensiéon e interpretacién de
los fendmenos educativos y brindar herramientas al docente para pensar su practica, en el
andamiaje de una reflexion sistematica que involucra marcos conceptuales, conocimientos y
métodos de indagacion. Si el analisis de las practicas docentes, se efectla sélo desde
creencias personales, sus alcances seran restringidos. Pero si a las intuiciones y supuestos
personales, se les permite la interaccion con otros discursos disciplinarios, se habilita la
complejidad del andlisis, la profundidad de las argumentaciones al servicio de mejorar la
calidad de las propias acciones pedagégicas. Los diversos campos disciplinarios de la
formacién general, ubican a la praxis pedagégica en el terreno inestable y situado de los
contextos histéricos, econdémicos, culturales, y conciben a la profesiéon docente, como una
decisién existencial, que conlleva el deseo de ensefar con la finalidad politica y transformadora
de disminuir las inequidades sociales, permitiendo desde la educacion artistica, el acceso a los
bienes culturales. Las organizaciones curriculares de estos espacios deben interactuar con los
Campos de la Practica y de la Especificidad, a los efectos de superar concepciones
escolasticas 0 modernas que fracturan o parcelan el conocimiento o instauran dicotomias no
dialégicas entre mente-cuerpo, sujeto- objeto, razén-emocién, arte-ciencia, teoria-practica,
forma-contenido. Dichas escisiones consagran la superioridad de las teorias por sobre las
practicas, desvinculan teorias de experimentacién, y consideran que a los métodos teéricos se
accede solo por el camino de la razon y no de la vivencia. Por el contrario, concebimos al

pensar como un ividad, que incide en la interaccion con el mundo. Por ende, pensar es una

ocional, sensorial- conlleva pensamientos. Todo concepto se
enriquece con experiencids vivenciales y en toda vivencia se alojan, pues son paradigmas de
32
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pensamientos, representaciones del mundo, ideologia y ética. Integran el Campo de la
Formacion General las siguientes unidades curriculares:

Unidades Curriculares del Campo de la Formacién General
PEDAGOGIA

Formato Curricular: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Primer Afio.

Asignacion horaria para el estudiante: 3 hs semanales /96 hs anuales

Finalidades Formativas

En esta unidad deben abordarse los marcos teéricos que permitan comprender la educacion
como una practica contextuada, recuperando su sentido ético y politico y, por ende, su
potencial transformador. Constituye una instancia de reflexion tedrica sobre las problematicas
del campo de la educacion que permitirian comprender los supuestos subyacentes a las teorias
y practicas pedagdgicas.

Resulta de importancia estratégica incluir en la formacién general del profesorado las huellas
del discurso pedagégico moderno, sus debates, desarrollos y evolucion en diferentes
contextos, en tanto la Pedagogia, tal como se la concibe en la actualidad, es producto de ese
discurso que ha atravesado fuertemente las practicas escolares. Recuperar estas producciones
y las criticas que surgen en el siglo XX facilitara la construcciéon de marcos referenciales para la
accion docente, a partir del analisis de las corrientes de reflexion pedagégica, de sus
tradiciones, de sus problemas histdricos, promoviendo la comprensién de las problematicas
contemporaneas. El estudio de su constitucion historica, el abordaje de los desarrollos clasicos
desde la modernidad y el andlisis de los términos actuales de la discusién pedagdgica,
posibilitaran a los estudiantes interrogarse sobre aspectos de la practica educativa que pueden
analizarse como construcciones histéricas.

A partir del desarrollo de los contenidos de esta asignatura se espera que los futuros docentes
los distintos abordajes tetricos del fendbmeno educativo; dimensionar los
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discurso pedagégico desde una perspectiva histérica, social y politica. Reflexionar criticamente
acerca de los rasgos y desafios presentes en los Sistemas Educativos, que han devenido tanto
de las transformaciones de los sistemas en su conjunto, como de las mutaciones del campo
politico y cultural. Pensar y desarrollar dispositivos pedagégicos para la inclusion educativa.

Orientaciones metodolégicas

Observacion, registro y andlisis de escenas escolares.

Andlisis de documentos y recuperacion de historias de vida, reconociendo huellas e influencias
de las distintas corrientes pedagdgicas analizadas.

Implementacién de las nuevas tecnologias; blogs, foros, wikis, herramientas de produccion
colaborativa y otros desarrollos de las Tecnologias de la Informacién y de la Comunicacion
para llevar a cabo actividades que promuevan procesos de indagacion, produccion, intercambio
y colaboracién entre los estudiantes.

Utilizacion y produccion de diversos recursos digitales, vinculados con los contenidos de esta
unidad curricular (documentos, videos, portales en la Web, presentaciones audiovisuales,
software educativo, de simulacion, entre otros).

Ejes de contenidos (descriptores)

Educacién y Pedagogia

La educaciéon y su relacion con la cultura: socializacién, transmisién, apropiacion y
transformacion. Fundamentos socioldgicos, antropolégicos, filoséficos y ético-politicos. La
configuracién del campo pedagégico: sujetos, instituciones y saberes.

Las funciones sociales, politicas y econémicas de la educacién. La educacion como derecho
prioritario. De la educabilidad a las condiciones para el aprendizaje.

El Proyecto educativo de la Modernidad y los grandes relatos pedagégicos
La escuela como instituciéon de la Modernidad: La nocién de infancia y de alumno, la
constitucién del estatuto del maestro y la utopia educativa totalizadora. Los aportes de

Comenio. La configuracion moderna de los saberes pedagégicos. La ilustracion y el proyecto
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Teorias educativas y corrientes pedagdgicas contemporaneas

El modelo de la Escuela tradicional y las respuestas pedagogicas del siglo XX.

El movimiento de la Escuela Nueva como reaccion y creacion. Propuestas y experiencias. La
Escuela Tecnicista y la ilusion de la eficiencia.

Los proyectos politico-pedagogicos en el contexto latinoamericano. La Escuela Critica.
Pedagogia de la liberacion. Movimiento de la Educacion Popular.

Las Teorias Criticas: la escuela y las desigualdades sociales. Escuela, ideologia, cultura y
hegemonia. Posiciones reproductivistas y transformadoras.

Pedagogias pos criticas. Diferencia e identidad, experiencia y alteridad. Pedagogia de la
diferencia.

Antecedentes, caracteristicas y representantes de cada una de estas teorias y corrientes
pedagogicas. Su incidencia en los lenguajes artisticos

Problematicas educativas y debates pedagdgicos actuales

La crisis de la educacién actual en América Latina y en la Argentina. Las desigualdades
sociales y la diversidad socio-cultural frente al compromiso con la igualdad de oportunidades.
Configuraciones del fracaso escolar en la escuela secundaria.

La problematica en torno a la autoridad. Infancias y juventudes. Pedagogia y las
configuraciones de nuevos trayectos en la escolaridad secundaria. Obligatoriedad, inclusion y
calidad.

Perspectivas de género: de la reflexién a la accioén pedagégica.

Limites y posibilidades de la escuela y los nuevos escenarios educativos: las organizaciones
sociales y sus propuestas pedagédgicas.

Tecnologias, virtualidad y medios audiovisuales: transformando las practicas pedagogicas.

El cuerpo en el discurso pedagégico moderno.
La escuela como espacio de produccion de la corporalidad: normalidad, disciplina y control. La
escuela como productora de sensibilidades: la moralizaciéon del cuerpo en la escuela y la

construcciépde lo masgulino y lo femenino como estereotipo.

stéticas escolares:

Las
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La experiencia estética como experiencia de conocimiento. Pedagogias del arte. La funcion del
arte en la escolaridad basica: posiciones esencialistas y subsidiarias. El arte como
complemento de conocimiento o como conocimiento en si mismo. Critica al modelo de la
aptitud y de los talentos naturales.

Bibliografia sugerida

Bourdieu, P., Passeron, J. C., Melendres, J., y Subirats, M. (1981). La reproduccion: elementos
para una teoria del sistema de ensefianza. Barcelona: Laia.

Cerletti, A (2008). Repeticién, novedad y sujeto en la educacién. Buenos Aires: Editorial Del
Estante.

Comenio, J (1998). Diddctica Magna. Octava edicion. México: Editorial Porrua.

Dewey, J. (1995). Educacién y democracia. Sexta edicion. Madrid: Ediciones Morata.

Dewey, J. (2008). El arte como experiencia. 1° Edicién 1934. Paidos: Espana

Dussel, I.; Caruso, M. (1999). La invencion del aula. Una genealogia de las formas de ensenar.
Buenos Aires: Santillana.

Eliiot, E. (2002). La escuela que necesitamos. Amorrortu: Buenos Aires.

Freire, P. (2012). Pedagogia del oprimido. Buenos Aires: Siglo XXI Editores.

Frigerio, G. y Diker, G. (comps.).(2005). Educar: ese acto politico. Buenos Aires: Del Estante.

Gentilli, P. (2011). Pedagogia de la igualdad. Ensayos contra la educacion excluyente. Buenos
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Giroux, H. (1993). Teoria y resistencia en educacién. México D.F.: Siglo XXI.

Kant, |. (1983). Pedagogia. Madrid: Akal.

Meirieu, P. (1998). Frankenstein educador. Barcelona: Laertes.

Pineau, P.; Caruso, M. y Dussel, |. (2001). La escuela como méquina de educar. Buenos Aires:
Paidos.

Puiggrés, A.; y Marengo, R. (2013). Pedagogias: reflexiones y debates. Buenos Aires:
Universidad Nacional de Quilmes Editorial.

Rousseau, J.J. (2000). EI Emilio o la educacién. Traduccién de Ricardo Vifas. Editado por
elaleph.com {libro en linea. Disponible en: www.educ.ar)
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Tiramonti, G (2011).Variaciones sobre la forma escolar: limites y posibilidades de la escuela
media. Rosario: Homo Sapiens

Varela, J. y Alvarez Uria, F. (1991). Arqueologia de la escuela. Madrid: La Piqueta.

Ysrael O. Marquez Ramirez y José G. Viloria Asencién. (Comp). (2012) Pensamiento
sociopolitico de Simén Rodriguez. Caracas: Editorial Fundacién Universitaria Andaluza
Inca Garcilaso para eumed.net.

DIDACTICA Y CURRICULUM

Formato Curricular: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Primer Ano.

Asignacioén horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs semanales /96 hs anuales

Finalidades formativas

Se espera que en esta unidad los estudiantes puedan comprender la especificidad de la tarea
docente: la ensefianza, entendida como la accidn intencional y socialmente mediada para la
transmisién de la cultura y el conocimiento en las instituciones educativas. Por tanto, se
entiende que se trata de una accién compleja que requiere de la apropiacion de teorias y
conceptos especificos y de la comprensién de las dimensiones socio-politicas, histérico-
culturales, pedagégicas y metodolégicaé de la ensefanza para un adecuado desempefio en las
escuelas y en contextos sociales especificos.

Se parte de la conviccion de que la ensefianza puede habilitar la apropiacién significativa de
contenidos socialmente relevantes, la comprension de su complejidad y de los procesos que la
misma supone, facilitando el compromiso, de parte de los futuros docentes en la elaboracion de
construcciones metodolégicas que apunten a salvar posibles diferencias en los capitales
simbélicos de los/as alumnos/as. En este sentido es que se considera a la ensefianza como un

dispositivo para el cambio y la mejora, y para la democratizacioén de los bienes culturales. Por
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También se aborda la problematica del curriculum, en sus diversos niveles de concrecion,
entendiéndolo como un proyecto politico-cultural, a la vez que pedagédgico y como un campo de
lucha en el que se juegan diversas concepciones de hombre y sociedad, ya que la
comprension de la problematica curricular por parte de los estudiantes, posibilita la asuncién
del trabajo docente, superando la perspectiva tecnocratica que lo coloca en el rol de operario
que debe conocer los aspectos técnicos de su practica, sin interesarse por las finalidades de la
misma. Se espera que a partir de lo abordado en Didactica y Curriculum, los estudiantes logren
reconocer las problematicas que presentan los contenidos a ensenar, identificar las
caracteristicas y necesidades de aprendizaje de los sujetos como base para su actuacion
docente, desarrollar dispositivos pedagogicos para la diversidad asentados sobre la confianza
en las posibilidades de aprender de todos, acompariar el avance en el aprendizaje identificando
tanto los factores que lo potencian como los obstaculos que constituyen dificultades para el
aprender, conducir los procesos grupales y facilitar el aprendizaje individual, seleccionar y
utilizar nuevas tecnologias de manera contextualizada, trabajar en equipo con otros docentes,
elaborar proyectos institucionales compartidos.

Como se trata de una unidad en la que los desarrollos teéricos pueden enriquecerse a partir de
las problematicas que presenta la practica, es necesario que se prevean trabajos que
posibiliten el ejercicio del uso de los marcos conceptuales para la lectura de dichas
practicas.

Ejes de contenidos (descriptores)

Cultura, curriculum y enserfianza

El curriculum como proyecto politico, pedagégico y cultural. Ambitos de referencia. El
curriculum como documento publico. Curriculum como expresion de la seleccién cultural. El
Disefio Curricular Jurisdiccional para la Educacién Secundaria. Articulaciones entre diferentes
niveles. Adecuaciones curriculares y organizativas. La organizacién curricular en pluricurso.
Curriculum y escolarizacién del saber. La fabricacion del contenido escolar. El contenido
escolar de Educacion Artistica en la educacion secundaria y su relacion con los ambitos de
referencia.

Los aportes de Ia

eorjas criticas y pos-criticas: curriculum una cuestion de saber, poder e
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curricular. El curriculum como organizador institucional. El docente como mediador en los
procesos de construccion y desarrollo del curriculum. Contrato pedagégico entre la escuela, la
sociedad y el Estado.

El saber didactico

La Didactica: Dimension tedrica, politica, epistemoldgica, ética y técnica. Articulaciones y
tensiones entre Didactica General y Didacticas Especificas. Deconstruccion de la didactica del
sentido comun, pseudoerudita y erudita. La didactica desde el enfoque multirreferencial.

La transposicion didactica y la vigilancia epistemolégica. Efectos de la ensefanza.

Las configuraciones didacticas para los entornos digitales. Ensefiar y aprender con TIC.
Relaciones, tensiones y posibles articulaciones entre el curriculum y la didactica.

La tarea docente

La tarea docente y la ensefianza: la complejidad de la ensefanza, la ensefianza como
problema y acto politico, la experiencia formativa y la buena ensefianza. Las relaciones entre
ensefanza y aprendizaje. La relacién teoria practica. La triada didactica. La organizacion de la
ensefianza: formas béasicas de ensefar, construcciones metodolégicas, la arquitectura de la
clase. Relacion forma/contenido. La planificacién de la ensefianza, sentidos y significados.
Programas, proyectos, unidades didacticas, planes de clase. El trabajo didactico en el aula
diversificada o plural (las configuraciones de apoyo). Materiales didacticos y recursos
tecnologicos. La experiencia estética como experiencia de conocimiento. Ensenanza vy
diversidad socio-cultural. La ensefianza en contextos especificos.

La evaluacién

La evaluacién como practica social pUblica y democratizadora. Etica y poder. Caracter socio-
politico, tedrico, epistemoldgico, pedagogico y técnico de los procesos evaluativos. Criterios de
evaluacion: institucionales y del campo disciplinar. La relacién entre evaluacion y acreditacion.
La evaluacion como proceso continuo, participativo, para la comprension y mejora de los
procesos. AutGevalugcion. Co-evaluacion, evaluacién colegiada. Instrumentos y practicas de

g evaluacion.
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La Educacién Artistica en el curriculum de la escuela primaria y secundaria .

La educacion artistica en la escuela primaria y secundaria. Su conformacion a partir del canon
moderno: las “bellas artes”, la “obra” y “genio creador”. La presencia de los lenguajes artisticos
en los actos escolares y la construccion de la identidad nacional.

Sentidos y finalidades de la educacién artistica a partir de la Ley Nacional de Educacion: la
ampliacién de los lenguajes artisticos en la escuela.

El curriculum como territorio de significados.

El contenido escolar de los lenguajes artisticos como portador de valores: critica al mito de la
neutralidad valorativa. Los lenguajes artisticos y los estereotipos de lo masculino y lo femenino
en el curriculum real. Perspectivas y desafios hacia practicas educativas democraéticas: la
pluralidad de los géneros.

La ensefianza del arte: revision critica de las construcciones metodoldgicas centradas en la
copia, imitacién y reproduccién de estrategias secuenciadas. El énfasis en la dimension técnica
y en el desarrollo de destrezas.

Orientaciones metodolégicas

Analisis de documentos curriculares, planificaciones, libros, manuales, revistas de ensefianza y
carpetas escolares.

Relevamiento, interpretacion, usos y representaciones sobre el curriculo y la planificacion en
las instituciones escolares.

Uso y produccion de diversos recursos digitales, vinculados con las actividades propias del
campo curricular.

Inclusién de blogs, foros, wikis, camaras digitales, teléfonos celulares, blsquedas en la web,
herramientas de produccién colaborativa y otros desarrollos de las tecnologias de la
informacion que promuevan procesos de indagacién y produccion de materiales didacticos.
Disefio de propuestas de ensefianza e instrumentos de evaluacion.

Andlisis de casos que permitan pensar las posibilidades de las adecuaciones curriculares.

,/
oordinadores). (1994). Teoria y desarrollo del curriculum.
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PSICOLOGIA Y EDUCACION

Formato Curricular: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: Primer Afio.

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs semanales /96 hs anuales

Finalidades formativas

El recorrido de esta unidad curricular abre perspectivas sobre las posibilidades y los limites de
la Psicologia para abordar las problematicas del campo de la educacion, retomando los aportes
desarrollados en Pedagogia, y en articulacién con otras unidades curriculares como
Didacticas Especificas y los Talleres de la Practica Docente. Componiendo asi el marco
referencial epistemolégico que permita una lectura critica acerca de cémo se fueron
configurando estos espacios, atravesados por discursos donde se confrontan, se afirman
diferentes teorias, corrientes psicolégicas y sus derivas sobre los conceptos de sujeto,
aprendizaje, ensefianza y educacién, abordando asi el caracter multidimensional del
acontecimiento educativo.

La diversidad de perspectivas epistemolégicas y filoséficas, a partir de las cuales se construy6
este campo, resulta un nlcleo problematizador en esta unidad curricular al momento de
establecer acuerdos sobre la concepcién de los sujetos, el conocimiento, los procesos y los
contenidos psicolégicos, como asi también sobre las diferentes teorias psicologicas que dan
cuenta de como aprende un sujeto o las condiciones subjetivas que producen al aprendizaje.
También es conveniente que los contenidos de esta unidad curricular atiendan a la historia de
los aportes de las teorias psicologicas a las practicas educativas, las cuales han sido prolificas
y valiosas; pero es importante también advertir sobre algunos riesgos que puedan derivarse en
esta relacion produciendo posiciones de tipo aplicacionistas y/o reduccionistas. Cabe aclarar
que estos saberes componen fragmentos seleccionados y versionados de teorias del
aprendizaje y el desarrollo humanos. Puede suceder que, por fragmentarlas y comprenderlas
de manera poco relacionada con la teoria de la que provienen, enfaticen el uso instrumental de
los conceptos y con ellos se pierda gran parte de la riqueza que portan como categorias

analiticas.
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psicologia?” hace necesario conocer los diferentes objetos de estudio creados por cada
desarrollo tedrico y sus respectivos métodos, como también los contextos de surgimiento y las
tensiones con los modelos hegemonicos de pensamiento. En este sentido, se busca que los
futuros docentes puedan reconocer que el objeto de estudio de la ciencia es una construccion
histérica y social. Ofreciendo asi, la posibilidad de la reflexion epistemoloégica como una
herramienta para interrogar los supuestos que subyacen en los textos, autores y en diferentes
practicas escolares. A partir de estas consideraciones se propicia configurar una identidad
docente comprometida con el otro desde una mirada critica acorde de las demandas de los
contextos sociales actuales.

Ejes de contenidos (descriptores)

Educacién como campo y practica social compleja

Las relaciones entre Psicologia y Educacion, en el proceso de la constitucién humana y en el
devenir como sujeto social. Las particularidades del aprendizaje y la construccion del
conocimiento en la escuela. La necesidad de atender a las especificidades de los procesos
educativos y escolares.

Perspectivas histérico — epistemolégicas en el campo de la Psicologia

La tradicion filoséfica y el contexto de surgimiento de la Psicologia como ciencia. Problemas y
perspectivas de una historia de la Psicologia. Ruptura epistemologica. Principales corrientes:
Experimentalismo, Conductismo, Gestalt, Psicologia Genética, Psicologia Historico- cultural,
Cognitivismo, Psicoandlisis, Psicologia social. Contextos de origen, fundamentos
epistemologicos, supuestos basicos subyacentes. Debates y controversias

Aportes de las teorias psicolégicas a las practicas educativas

Diferentes concepciones sobre la ensefianza y el aprendizaje. Las dimensiones sociales,
culturales, ideoldgicas, subjetivas, bioldgicas y cognitivas que las constituyen.

Lo normal y lo anormal como construcciones sociales, economicas, politicas e historicas.
Subjetividad, identidad y perspectiva de género.

Supuestos_basicos compas idos entre salud y educacion. Los discursos sobre: inclusion,
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Vertientes tedricas sobre el aprendizaje

Significados que las diferentes corrientes psicoldgicas otorgan al aprendizaje y principales
categorias. El aprendizaje y el potencial simbélico del sujeto. El acceso al campo social. Los
procesos psicolégicos que se producen en el sujeto y entre los sujetos durante el proceso de
aprendizaje. El aprendizaje cotidiano y aprendizaje escolar. Nuevos sentidos del sujeto que
aprende. La escuela y el aula como contexto del aprendizaje.

Diferentes modalidades de conocer

Multiplicidad de lenguajes, pensamientos y expresiones. Vinculos con el conocimiento. Los
procesos de simbolizacion. Nuevos sentidos del sujeto que aprende. Las practicas escolares y
los modos de conocimiento. Las nuevas formas de construccion de conocimiento, el trabajo
colaborativo y el aprendizaje ubicuo. El impacto de las TIC en los sujetos, las relaciones y los
procesos educativos.

Aportes de la psicologia al campo artistico

El pensamiento artistico como funcién cognitiva: los aportes de Gardner

La Gestalt como teoria psicologica de la percepcion.

El campo del arte como catarsis social: los aportes de Vigotsky

El proceso integral de desarrolio: Wallon. El pensamiento como expresion maxima del

movimiento.

Orientaciones metodolégicas

Se sugiere trabajar con diferentes materiales curriculares, en sus diferentes soportes y
modalidades para analizar los distintos enfoques tedricos.

Propiciar la indagacién psicolégica que permita focalizar la mirada en el campo disciplinar
sobre las teorias, los sujetos y l0s procesos educativos.

Generar practicas de escritura académica que recuperen categorias y conceptos propios del
campo.

Se sugierd trabajar sobre log supuestos basicos, condiciones historicas, epistemologicas,

icas de las distintas teorias psicologicas y su relacién con los

divérsos postulades-pedagogicos.
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PROBLEMATICA DE LA CULTURA ARGENTINA Y LATINOAMERICANA (UCCV)
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Asignacién horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs semanales /96 hs anuales

Finalidades formativas

Esta unidad curricular procura proveer de herramientas analiticas para identificar
caracteristicas y problematicas culturales en el &mbito latinoamericano y argentino.

Proporciona una instancia necesaria para poder reconocer las condiciones de produccion de
los diversos mensajes visuales en la contemporaneidad, desde una perspectiva critica, que
permita a los estudiantes pensar, cuestionar y comprender la realidad cultural actual y, en este
proceso, aportar en la construccion de las diversas identidades sociales y culturales a nivel
local, regional y nacional. La inclusion de una materia sobre Problematica de la Cultura
Argentina y Latinoamericana responde a la intencion de ampliar la perspectiva de los
estudiantes brindandoles herramientas conceptuales y metodolégicas que les permitan inscribir
su crecimiento profesional en el marco del desarrollo del conocimiento de lo nacional y de lo
latinoamericano. Por tal motivo, el estudio de las diferentes tradiciones intelectuales que
confluyeron en la formacion del pensamiento de nuestros paises contribuye a comprender los
contextos sociales en los cuales fueron formuladas, circularon y se recibieron las ideas politicas
y sociales, asi como los problemas que intentaron entender.

Esta materia se estructura en base de debates y de nucleos problematicos. Busca mostrar las
diferentes posturas, tensiones, intereses y estrategias que se producen, circulan y se
recepcionan en el tejido social. El objetivo fundamental es procurar a los estudiantes una caja
de herramientas que posibilite una aproximacion al trabajo con ideas, conceptos, creencias,
valores, sensibilidades.

Orientaciones metodolégicas

Esta propuesta supone clases tedricas, tedrico-practicas y practicas relacionadas con los
niicleos programéticos y las lecturas sugeridas. En cada encuentro el docente desplegara los
ejes centrales de los temas propuestos con su respectivo horizonte problematico y bibliografico
asi como el andlisis del corpus visual seleccionado.

El desarrollo del programa se llevara a cabo en Unidades, separadas instrumentaimente en
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coyunturas analizadas. Se plantearan clases de trabajos practicos que aborden los temas
desplegados en las clases tedricas a partir del analisis de casos concretos, ya sea un corpus
de textos, de imagenes o de otras posibles articulaciones de fuentes, de estas derivaran las
instancias de las clases practicas.

Ejes de contenidos (descriptores)

La(s) cultura(s) como proceso de construccién social de significacion. Narrativas sobre las
culturas. Concepto de centro y periferia en la mirada europea y latinoamericana. Analisis critico
de las categorias conceptuales: identidad cultural, centro y periferia, cultura de masas y
culturas de élite, civilizacién y barbarie, varén-mujer, homosexual-heterosexual, clases
sociales: Burguesia y proletariado.

Procesos en la Modernidad. La modernidad en la periferia como proceso en etapas.

Sociedad y culturas Posmodernas. Crisis del paradigma moderno. Caida de los grandes
relatos. Nuevos actores sociales. Minorias (étnicas, sexuales, sociales). Lo popular como
cultura subalterna.

La tecnocultura: cultura y comunicacién hoy en Argentina y Latinoamérica. Culturas juveniles y
nuevas formas de produccién y circulacion de bienes culturales.

Bibliografia sugerida

Acha Juan, Escobar Ticio y Colombres Adolfo. (2004). Hacia una teoria americana del arte.
Buenos Aires: Del Sol.

Altamirano, Carlos (dir.) (2002). Términos criticos de sociologia de la cultura. Buenos Aires:

Paidés.

Ansaldi, W (1991). La busqueda de América Latina. Buenos Aires: Instituto de

Investigaciones. Capitulo 6: “El ansia de encontrarla y el desafio de no reconocerla”.

Berman, Marshall (1989). Todo lo sélido se desvanece en el aire. La experiencia de la
modernidad. Buenos Aires: Siglo veintiuno.

Didi-Huberman, Georges (2008). Cuando las imagenes toman posicién. Madrid: A. Machado

el arte y el mito del pueblo. Cuestiones sobre arte popular.
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Garcia Canclini, Néstor (2009). Extranjeros en la tecnologia y en la cultura. Buenos Aires:
Fundacién Telefénica/Ariel.
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Buenos Aires: Siglo XXI Editores.
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(imposible) de lo tragico. Buenos Aires: Paidos.
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Alianza.

HISTORIA SOCIAL Y POLITICA DE LA EDUCACION ARGENTINA

Formato Curricular: Materia

Régimen de Cursada: Anual

Ubicacién en el Disefio Curricular: Segundo Afo.

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs semanales /96 hs anuales

Finalidades formativas

Este espacio curricular presenta un abordaje histérico social de fundamental importancia para
comprender tanto las relaciones entre Sociedad, Estado y Educacién (retomando lo trabajado
en Pedagogia y Didacticay Curriculum), como las identidades practicas docentes teniendo en
cuenta los contextos historicos, politicos, culturales, sociales, econdémicos y normativos.
Evitando cualquier exposicion lineal de etapas, es importante ampliar la mirada desde la
perspectiva de las relaciones dinamicas entre la prescripcion estatal y las imégenes sociales y
politico-pedagdgicas en la conformacion de la ensefianza en las escuelas y de la docencia. Se
propone un recorrido por la historia social de la educacion argentina, sus historias escolares,
locales, biograficas. Esto permite a la docencia futura, tomar distancia del presente y tener la
posibilidad de imaginar futuros e “inéditos viables", relativizando su supuesta eternidad.

De esta manera, este abordaje busca brindar herramientas para fortalecer el lugar de los
~onocimiento y como productos y productores de esta historia. La

e las escuelas, asi como la de las practicas de ensefianza, puede
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contribuir a reconocer las huellas y legados de esta emergencia y de estas luchas en las
interacciones cotidianas. Por otra parte es también una forma de dejar de considerar al
presente como inevitable y ayudar a imaginar otros desarrolios futuros para la escuela y la
educacion a través de interrogar sus dinamicas, sus dispositivos y sus estructuras, para
modificarlas; “colocarse” frente a la realidad.

El estudio de los procesos historicos de la educaciéon tiene por objeto, también el
reconocimiento de aquellas practicas sedimentadas que tuvieron origen en el pasado y que
perduran en el presente, como también permite resignificar ciertos rasgos identitarios
santafesinos, argentinos y latinoamericanos en figuras de maestros y maestras y en
experiencias educativas de la provincia, el pais y Latinoamericana.

Por otra parte, la perspectiva politica pone en el centro del analisis a la educacion y a los
sistemas educativos como politica publica. Poner en cuestion marcos conceptuales en los
cuales se fundan y desde los cuales se piensa lo politico, como también problematizar los
vinculos planteados entre educacién y politica.

Es decir, se trata de analizar el rol del Estado en la configuracién del sistema educativo
argentino y las relaciones que se fueron dando entre los actores, los conocimientos y el campo
politico a lo largo de la historia, como resultados de una construccion histérica y como
generador de procesos en los que intervienen diversos sujetos sociales. Es importante brindar
los andamiajes necesarios para entender que tanto las macropoliticas como las construcciones
normativas y las regulaciones, son construcciones epocales, vinculadas a procesos mundiales,
a paradigmas vigentes y a relaciones de poder. Analizar las estrategias en las politicas
estatales que involucran modificaciones internas en el Sistema Educativo, implica reflexionar
sobre las modalidades y peculiaridades del Sistema Capitalista y las determinaciones que en
ese marco se producen con respecto a los modelos de educacién hegemonicos Yy
contrahegemonicos, enmarcado también en la dimensién normativo-juridica, las cuales
concretan lineas de las Politicas Educativas propias de cada contexto socio historico,
expresandose las mismas, en micropoliticas.

La comprension de los procesos histéricos y politicos favorecera la comprension de los
mltiples escenarios en los que se desarrollan las practicas de ensefanza.
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complejos que se dan en el marco general del Sistema educativo y en el interior de las
instituciones educativas en particular, posibilitandoles genuinas intervenciones.

Eje de Contenidos (descriptores)

La naturaleza del orden politico y la discusion de la ley. Diferentes perspectivas modernas. El
escenario social de la modernidad y la constitucién de los sistemas educativos. Relaciones
entre Estado, Educacion y Sociedad. Origen, consolidacion y crisis del Sistema Educativo
Argentino. Bases legales del Sistema Educativo Argentino y del Sistema Educativo Provincial.
Los periodos de la Educacion Nacional. Los limites histérico-politicos de la memoria y la
imaginacién instituyente. La construccion del Sistema Educativo Argentino (1884-1916). En lo
histérico social: proceso inmigratorio de la Argentina, particularmente en el periodo 1880-1910.
Periodo de mayores transformaciones sociales, en particular en el Litoral y en Buenos Aires,
mayor asentamiento de inmigrantes. Rosario, la ciudad y el puerto més importante del interior.
Santa Fe, fin de la consolidacion de la Pampa Gringa y la primera huelga chacarera. El Grito de
Alcorta (1912). Ley de educacion Comun Nro. 1420/84. Unificacion del sistema educativo
argentino como forma de “Unificar” la sociedad heterogénea desde lo cultural y lo social. Crisis
del sistema educativo nacional e intentos de reforma (1916-1943). Ascenso de los sectores
medios, triunfo del radicalismo. La Reforma Universitaria (1918) y su influencia en toda América
Latina. Semana tragica de 1919 y las matanzas de los obreros de la Patagonia (1921-1922). El
proyecto educativo entre 1943 y 1955. Los gobiernos peronistas, el sistema de ensefanza
oficial, creacion de las universidades obreras. E! debate en el periodo 1955-1958: educacion
laica o libre. Nuevo sistema universitario. Intentos de modernizacion y reformas del sistema
educativo nacional (1958-1976). el proyecto educativo en el gobierno militar (1976-1983). La
transicion democratica (1983-1989). El Congreso Pedagégico Nacional. Politicas Neoliberales
en Argentina. Consolidacion de las propuestas neoliberales en Argentina. Politicas de control.
Ley Federal de Educacién nro. 24.195. Centralizacion-descentralizacion; modificacion de la
estructura del sistema educativo; el nuevo rol del Estado. Marcos normativo-juridicos. Sistemas
nacionales de evaluacion.
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