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Relaciones entre la imagen, el movimiento, el sonido y la musica: Paisajes sonoros,
ambientacion sonora musical. Creacion de bandas sonoras y musicales.
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UDL. Artes Visuales

Formato curricular: Taller

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacion en el Disefo Curricular: primer afio

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs semanales / 96 hs anuales

Finalidades formativas

Asumiendo que es imposible ensefar aquello que no se ha experimentado, este espacio
propone un encuentro vivencial, ladico y reflexivo con uno de los lenguajes primordiales del ser
humano tanto en sentido filogenético como individual. Es lenguaje que significa, es huella de
identidad, es condicion de evocacion y de proyeccion imaginativa. Trabajar y conocer los
elementos y codigos propios del lenguaje visual, brindara a los futuros docentes la posibilidad
de ampliar, comprender, construir y participar criticamente del entorno. Como hecho cultural el
arte atraviesa la historia de la humanidad y refleja el pensamiento, las creencias, los valores y
la estética de cada momento y lugar en que se produce. Las distintas manifestaciones
artisticas permiten hoy acercarse y hasta reconstruir el imaginario del hombre en distintos
momentos de la historia. Por lo tanto es posible descubrir a través del arte el pensamiento del
hombre, mas alla de lo artistico.

Conocer, disfrutar y difundir el patrimonio cultural, el propio y el de otras regiones o tiempos, es
tarea que la educacion debe asumir como esencial. El caracter comunicacional del lenguaje
plastico visual aporta un intercambio sensorial, sensible y emocional que, como construccion
simbdlica decodificable permite reconocer y comprender las diversas manifestaciones
culturales y diferenciarlas de las masificantes o aculturicidas.

Favorecer el reconocimiento de la expresion a través del lenguaje visual como huella de
identidad y en Jope

uliakde o‘: (o momento evolutivo) con sus caracteristicas, tanto en
la aprecigeion del arte compeen expresiones y representaciones. Las propuestas didacticas del
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docente de Musica requieren de la integracién de lenguajes en experiencias globalizadoras, ya
es el modo en que el nifio decodifica y le da sentido a la realidad que estad conociendo, sin
fragmentaciones disciplinares. En los primeros afios de vida, los procesos evolutivos producen
cambios notables en las capacidades expresivas, apreciativas y de representacion, que
requieren de propuestas integradoras.

Los lenguajes no verbales tienen una particular manera de manifestarse y por ende de
apreciarse. La sensibilidad y la percepcién se educan desde el nacimiento y a lo largo de toda
la vida, siendo las experiencias sensitivas quienes nutren los campos de referencia del nifio o
del adulto, mas alin en aquellas vinculadas con las manifestaciones artisticas, que ofrecen la
calidad y la cualidad de la dimension estética, favoreciendo la construccién del sentido critico y
formacion del gusto estético, siendo asimismo un estimulo constante al imaginario infantil.

Por todo lo expuesto, las dimensiones productiva, apreciativo-critica y contextual se abordaran
con un sentido de integracién a lo largo de todo el espacio.

Orientaciones metodoldgicas

La propuesta se desarrollara mediante la modalidad de Taller, accediendo a los contenidos del
lenguaje visual con los respectivos procesos de reflexion y evaluacion, posibilitando y
conduciendo naturalmente a la permanente integracion de la musica y la plastica, tendiendo al
desarrollo de la capacidad de desempefiar otros roles, de expresar y explorar a través de las
posibilidades de cada uno.

La formacion de los futuros docentes requiere la recuperacion de su sensibilidad mediante
aproximaciones sisteméticas al mundo simbélico del arte y la expresién, con la significacion
atribuida en distintas culturas, espacios y tiempo, a través de andlisis de obras y consultas
bibliograficas.

La participacién en la realizacion de experiencias artisticas aportara a la formacién de la
dimensién estética, potenciando la creatividad y la imaginacién, y contribuira, ademas, en su
capacidad de generar respuestas originales y eficientes en su futuro desempeiio como guias
del proceso de ensefianza y de aprendizaje.

El aprendizaje en Taller ha sido definido como el tiempo ~ espacio que abre las posibilidades
de accionar junto a otros, superando la tradicional division entre formacion teérica y formacion

practica. Est ibilidad de que alumnos y docentes participen activamente, favorece la

rticipacion, solidaridad, honestidad, equidad, afecto y sentido
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democratico. El Taller como propuesta de ensefianza sustenta concepciones pedagdgicas,
didacticas, filosdficas, socioldgicas y politicas que enmarcan una epistemologia constructivista
como marco de referencia.

El proceso de ensefianza y de aprendizaje se concibe como una construccion dinamica entre el
alumno y el docente, a partir de los saberes previos y de experiencias anteriores, en donde la
teoria sustenta la practica.

Sera un propésito de este espacio curricular el acercamiento al patrimonio cultural, ofreciendo
distintos experiencias y espacios de encuentro entre los alumnos y la obra artistica, en museos,
centros culturales, teatros, o espacios publicos donde también es posible apreciar las
diferentes disciplinas que integran las Artes Visuales.

Ejes de contenidos (descriptores)

Definicion de Artes Visuales. Disciplinas que las integran. Sistema de representaciones
sensoriales: auditivo, visual y kinestésico. Sinestesia. Lo sensoperceptivo.

Reflexion y andlisis de los elementos del lenguaje pléstico visual: punto, linea, color, textura,
plano. Composicién. Color luz- color pigmento. Colores primarios, secundarios, terciarios y
cuaternarios. Dimensiones del color. Valor, saturacién y tono. Complementarios.

La comunicacion visual, lo explicito, lo implicito, lo connotado, lo denotado. Analisis sintactico,
semantico y pragmatico. La lectura e interpretacion de imagenes y producciones artisticas.
Contexto de produccion. Las producciones artisticas y artesanales del entorno: criterios de
organizacion de visitas a museos, Talleres de realizadores, exposiciones, charlas y entrevistas.
Las producciones plastico - visuales a través del tiempo: las formas de presentacion y
representacion como emergentes culturales contextualizados y portadores de identidad.
Lecturas de la Historia del arte. Nuevas tendencias. Los procesos de simbolizacion.
Representaciones iconicas: desde el naturalismo a la abstraccién. Los recursos plasticos
formales como expresién de significaciones culturales.

Formas de percepcion visual. Teorias de la percepcion. Espacio: real y representado, bi y
tridimension, figura - fondo, concreto - virtual, total - parcial, individual y colectivo,
connotaciones signicas. Energia: intensidad, tono, ritmo. Movimiento: accion, transformacion,

ismo. Propuestas de actividades entre disciplinas del Area Artistica.
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UDI: Introduccion al Disefio Sonoro

Formato curricular: Taller

Régimen de cursado: Cuatrimestral

Ubicacién en el disefio curricular: 4° afio

Asignaci6n horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs semanales /48 hs cuatrimestrales.

Finalidades formativas

El objeto de estudio de esta asignatura es la creacion de sonidos por medio de distintos tipos
de sintesis mediante la programacién por software. Con posibles aplicaciones a la creacion
multimedial, musica incidental y programacion de sintetizadores, samplers y diversos
instrumentos digitales.

Orientaciones metooldgicas
Se disefaran y programaran instrumentos virtuales de sintesis con complejidad creciente,
desde simples osciladores hasta complejos instrumentos digitales.

Sl
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Ejes de contenidos (descriptores)

Sintesis Aditiva. Osciladores. Sintesis Sustractiva. Ruido blanco vy filtros.

Control de fase y DC offset.

Sefiales de control: Envolventes. Vibrato. Tremolo. Filtro.

Técnicas de sintesis no lineales. Modulacion en Amplitud, en Anilio y en Frecuencia.

Teoria: FM simple. FM con mliltiples portadoras. FM con mdltiples moduladoras. Férmulas.
Simulaciones de sonidos instrumentales. Samplers.

Otros tipos de sintesis: Sintesis Granular. Sintesis por formantes .Sintesis por distorsiéon no
linear. Sintesis vectorial. Sintesis por modelado fisico.

Bibliografia sugerida

Barriere, J. (recopilador) (1991). Le timbre, métaphore pour la composition ,Christian Bourgois
Editeur. Paris: I.R.C.A.M.

Bianchini, R. y Cipriano, A. (1998). /l suono Virtuale , Roma: ConTempo.

Cetta, P. y otros (2005) Altura-Timbre-Espacio, Buenos Aires: UCA.

Chowning, J y Bristow, D. (1986). FM Theory and applications, Japan: Yamaha Music
Foundation.

Di Lisia, O. (2004). Generacién y procesamiento de sonido y misica a través del programa C-
sound. Buenos Aires: Universidad Nacional de Quilmas Editorial.

Grela, D. apuntes de clase.
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UDL. Practica Coral

Formato curricuiar: Taller

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacion en el Disefio Curricular: cuarto afio

Asignacion horaria semanal y total para el estudiante: 3 hs semanales / 96 hs anuales

Finalidades formativas

La practica coral cumple una funcion formativa, pedagégica y musical para todos los alumnos,
a través de ella, los alumnos coreutas experimentan el canto grupal, colectivo, con la
posibilidad de vivenciar, aplicar y globalizar todos sus conocimientos musicales en las obras del
repertorio elegido.

Los alumnos de 3? afio de Profesorado de Musica hacen su practica de Direccion Coral frente
al Coro, contando con una herramienta inigualable para su experiencia.

Como organismo cultural que representa a la Institucion frente a la comunidad, el Coro se
hace presente en actos internos como externos, difundiendo la masica coral como actividad
enriguecedora y comunitaria.

Orientaciones metodolégicas

Se propone el trabajo de conecertacion vocal, en el marco de diferentes repertorios de variadas
dificultades seleccionado por el docente y consensuado con el grupo de alumnos, teniendo en
cuenta sus registros vocales, el balance en relacién a cantidades de voces femeninas y
masculinas.

Ejes de contenidos (descriptores)

Ejercicios de relajacion, respiracion y vocalizacion. Afinacion y entonacién. Modos de emisién,
articulacion y colocacion de la voz. Canto coral. Desarrolio del oido melddico y arménico.
Texturas vocales: Dos, tres y mas voces. Repertorio coral: Repertorio coral universal.
Cancionero popular Musica Popular argentina y del mundo.

sugeri
ar M. del C. (22@.'/1:113;”@ coral. Buenos. Aires: Ricordi.
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Gallo, J.A./ Graetzer, G./ Nardi, H. /Russo, A. (1979). El director de coro - Manual para Ia

direccién de coros vocacionales. Buenos. Aires: Ricordi

Plan coral provincial. (2009 — 2010 — 2011). Musica Maestro. Repertorio coral. Santa Fe,

Ministerio de Educacion. Gobierno de Santa Fe.

CAMPO DE LA FORMACION EN LA PRACTICA PROFESIONAL

El campo de la Practica Profesional se constituye en un espacio central en la formacion de los

estudiantes del Profesorado de Musica, en el que:

Se revisa la propia historia escolar resignificandola, comprendiendo desde las propias
experiencias el impacto que los idearios escolares, los modelos pedagégicos, las
expectativas y valoraciones de los docentes en relacion a sus estudiantes, los estilos
vinculares, tienen en la constitucion subjetiva.

Se proyecta la relacion educativa como una escena a construir, en la articulacién de la triada
docente-estudiante-conocimiento.

Se experimenta y reflexiona sobre la praxis profesional acontecida en variados contextos de
aprendizaje.

Se propone una mirada critica sobre los modos de habitar la escena educativa, promoviendo
la superacién del modelo dicotémico de la modernidad que priorizé la razén en desmedro de
la sensibilidad, la mente sobre el cuerpo, la légica lineal sobre la complejidad, la univocidad
sobre la diversidad.

No solo se aprende a ensefiar sino también en el que se comprende y encarna la funcién
social, ética politica, transformadora, del oficio de ensefiar.

Entendemos la praxis docente como ambito de la transformacion, al servicio de la inclusion

social que ayude a una mas justa distribucion de los bienes culturales.
Concebimos al docente en su rol artesanal y académico de facilitador en la distribucion de

signos y valores, oficio docente, que esta llamada a:

e Enri

saberes de todos los que construyen el acontecimiento pedagégico —

institucionales-
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colectivo” que promueva una sociedad mas fraterna y hospitalaria.

Esta unidad de la formacién profesional estara instrumentada a través de unidades curriculares
denominados Practicas Docentes que se desarrollaran en cada uno en los cuatro afnos de la
formacién docente.

Los Talleres de Practicas Docentes |, Il, Il y IV, comprenden dos dimensiones territoriales del
aprendizaje profesional:

a. Los contextos del Sistema Educativo Provincial en todos sus niveles y en espacios socio-
comunitarios, es decir, los espacios receptores de las practicas.

b. La institucion formadora, constituida como el lugar de procesamiento y andlisis de la
observacién espontanea o sistematica de los espacios, vinculos, modos de la interaccion,
actos y celebraciones, recreos, situaciones experimentadas en las instituciones de destino, y la
reflexion sobre las propias practicas, el andlisis de las intervenciones pedagogicas, la
interpelacion del accionar docente como organizador de contenidos que se sustentan en poner
en tensién “el para qué de los contenidos elegidos” y las distintas estrategias para posibilitar la
apropiacion de los mismos en los sujetos del aprendizaje.

En sintesis: una reflexién sistematica sobre la practica de cada estudiante del profesorado, que
permita capitalizar la experiencia y transformarla en saber propio y para ser compartido con
otros.

Por Gltimo a través del Campo de la Formacion Profesional, se procurara:

+ La complejizacién paulatina de las intervenciones pedagdgicas que van desde la observacion
al pleno ejercicio del rol docente en tiempos sostenidos de praxis que permitan la afirmacion
de aciertos y el re-trabajo que promueva nuevas direccionalidades de las dificultades que
emergen en el proceso de ensefanza.

* Vincular al estudiante a variados contextos de ensefianza: sistema educativo provincial en
todos sus niveles: inicial, primaria y secundaria como asi también variados contextos socio-
comunitarios: vecinales, distritos municipales, organismos comunitarios no gubernamentales,
clubes, bibliotecas, hospitales o0 ambitos de recuperacion fisica o emocional, etc.

* Vincular al estudiante con diferentes sujetos del aprendizaje: sujetos en sistema escolar,
sujetos en situacién de calle, sujetos con capacidades diferentes.

acompanan las practicas de los estudiantes, no se limita solo a

la Institucién formadora (docentes de Taller de Practica, Didacticas
ZALEZ 159
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especificas o Especialistas en el Lenguaje) también es relevante la orientacion proveniente de
docentes (a los que llamaremos co-formadores) que recepcionan la practica de los estudiantes
en el sistema escolar o el socio-comunitario, por lo que se tendera a realizar convenios con
escuelas o instituciones que se convertirdn en Instituciones Asociadas a la Institucion
Formadora.

Por la indole de cada taller, se considera pertinente la formacién de parejas pedagégicas, por
un docente generalista y un docente especialista de Musica.

Unidades Curriculares del Campo de la Formacion Profesional

Talleres de Practica docente

Los Talleres de Practica Docente estaran a cargo de parejas pedagégicas (un/a Profesor/a en
Ciencias de la Educacién, como generalista y un/a Profesor/a del campo disciplinar como
especialista) que representan la formacién general y la formacién especifica respectivamente
desde el primer afio de formacion. A lo largo de los cuatro talleres distribuidos en el espacio
vertical del disefio, su logica de secuenciacion va desde la mirada mas amplia y genérica como
el registro de situaciones educativas generales escolares y no escolares, hasta la actuacién
con conocimiento agudo y experto en situaciones de aula, dedicada al desarrollo de la clase y
la ensefanza.

En este recorrido se incluyen dispositivos de reflexién sobre las practicas de formacion
profesional y se brindan instrumentos para la comprension, el analisis y la modificacién de
dichas practicas.

Se proponen cuatro ejes que se desarrollan a lo largo de los cuatro afios a través de
dispositivos para la lectura y andlisis de: los escenarios educativos, de la institucién escolar, de
la clase y de la residencia.

PRACTICA DOCENTE I: Escenarios Educativos

160
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Ubicacion en el Disefo: Primer Afo
Carga horaria: 3hs semanales + 1hs taller integrador

Finalidades Formativas

Ya desde el inicio de su formacién los futuros docentes deben ingresar a la realidad situada de
diferentes escenarios educativos. Entre estos, la escuela como una de las instituciones
sociales, donde ocurre y transcurre cotidianamente el ensefiar y el aprender, atravesada y
constituida por conocimientos de indole diversa, entremezclados con historias, ilusiones y
proyectos, dispositivos organizativos y pedagdgicos.

Se propone al interior de la Practica Docente | mediante el formato de Taller como una unidad
de aprendizaje y de ensefianza que permita fundamentalmente desnaturalizar el conocimiento
cotidiano que se posee acerca de la escuela como Unica agencia educadora a partir de
categorias tedricas que hagan posible comprender a estas instituciones como escenarios
complejos, heterogéneos y singulares. La comprensién incluye tanto la reflexion como la
sistematizacion de distintos momentos en el camino de aprendizaje.

En esta unidad curricular se espera que los estudiantes puedan llevar a cabo un andlisis
reflexivo de su propia construcciéon subjetiva en relacién a la carrera elegida, a partir del
abordaje de materiales tedricos y de recursos metodoldgicos. Teniendo en cuenta que las
practicas son producto de un complejo entramado en el que se ponen en juego tanto la propia
historia como los procesos sociales e histéricos, es necesario comprender los acontecimientos
que posibilitaron la construccion de las practicas docentes como una produccion contextuada.
Se inician procesos de indagacion de las practicas docentes, en tanto practicas educativas y
sociales histéricamente construidas en contextos e instituciones especificas. Desde un
reconocimiento de la complejidad de dichas practicas, se plantea la construccion de claves de
interpretacion y se propone la deconstruccion analitica y la reconstruccion de experiencias
educativas que hagan posible analizar su multidimensionalidad, los contextos sociales en los
cuales se inscriben y la implicacién de los sujetos desde sus trayectorias personales y sociales.
Se trata del abordaje de la conformacion subjetiva e historica de la tarea de educar, de la
recuperacion de la historia social del trabajo docente, de la formacion social de la docencia a

través de eriencias \escolares y de la cotidianidad escolar. Se apunta a que, desde la
@sandar procesos historicos sociales que impactan en la
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constitucion subjetiva: la relacién con el conocimiento, la autoridad, la vinculacion con las
normas, el control del cuerpo, las problematicas de género, entre otras.

Esta unidad curricular implica también para el estudiante que comienza este trayecto el
acercamiento y la profundizacién a la gramatica de la musica a través del conocimiento de los
conceptos y terminologia basica del lenguaje sonoro - musical que le permitira identificar,
interpretar y reflexionar sobre las diferentes modalidades de practicas docentes, valorizando las
posibilidades expresivas — comunicativas del lenguaje musical en la formacién del sujeto.

Orientaciones metodolégicas

La modalidad de taller es una metodologia que esta centrada en el hacer reflexivo de los
estudiantes, para la cual es conveniente que la pareja pedagégica prevea los tiempos,
espacios y agrupamientos del mismo. Asimismo, implica una revision constante entre teoria y
practica.

Se plantea un trabajo de acercamiento a entornos escolares, sociales, productivos y culturales,
que propicie una mirada reflexiva y analitica sobre la complejidad de la tarea de educar hoy y
las diversas formas de expresion de lo educativo. Para ello resulta necesaria la apropiacién —
por parte de los/as estudiantes- de estrategias sistematicas para producir y organizar
informacion empirica, que contribuyan a la reflexion conceptual sobre las tematicas analizadas.
Se sugiere la incorporacion de recursos de las nuevas tecnologias de la informacion y la
comunicacion tales como: videos, blsquedas en la web, celulares, camaras digitales,
presentaciones audiovisuales, software educativos, entre otros.

Propiciaran el fundamento de la propuesta de este taller, la reflexion y el analisis sobre las
experiencias de aprendizajes del campo disciplinar, poniendo en tension las vivencias a partir
de lo aprendido en este proceso.

Ejes de contenidos (Descriptores)

La modalidad del Taller

Las relaciones entre teoria-practica desde la modalidad taller.
Tiempos, espacios y agrupamientos en el Taller.

Expegiencias educativas to socio cultural
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Espacios sociales que educan: organizaciones que trabajan con nifios, jovenes y adultos. La
comunidad y las organizaciones que llevan adelante propuestas educativas: centros barriales,
comedores, colonias, museos, bibliotecas populares, ONG, medios masivos de comunicacion,
entre otros.

El campo disciplinar para el que se forma y las practicas educativas en espacios
socioculturales de la comunidad.

Practicas educativas como practicas sociales situadas

Reflexion sobre el rol como estudiante, en el paso por la escolaridad y hacia la construccion del
rol como docente.

Practicas docentes y practicas de la ensefianza. Relaciones ensefanza-transmision-
aprendizaje en diversos contextos socioculturales.

La constitucion subjetiva y social del trabajo docente

La dimension subjetiva del trabajo docente: la propia historia, recorridos, trayectorias. La
eleccion de la carrera. Historias de formacion y trayectorias académicas.

Figuras de docentes memorables en la biografia personal. Reconocimiento del impacto de
diversos escenarios educativos en la propia biografia.

Reflexion sobre la experiencia de aprendizajes del campo disciplinar: tensiones entre lo
aprendido y las vivencias en este proceso de formacion inicial. La formacion en la disciplina. La
Educacion artistica, relaciones entre disciplinas que la conforman.

Hacer docencia Hoy: Tradiciones y Desafios

La formacién docente como trayecto: momentos claves del mismo.

Tradiciones o modelos de docencia en la formacién docente y en el campo disciplinar.
Mandatos y metaforas acerca de la docencia.

Maestros memorables a nivel regional, nacional, latinoamericano e internacional del campo
disciplinar.

Disposgitt § de las practicas educativas
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Deconstruccion y reconstruccién analitica de experiencias biograficas vinculadas a la
educacion y al campo de la disciplina especifica y de los modelos internalizados, desde una
posicion de reflexividad critica.

La observacion y el registro de experiencias de diferentes escenarios educativos en distintos
formatos: narrativas, registro fotografico, documentacion pedagégica, etc.

Las narrativas biograficas, autobiograficas, las historias de vida y de formacion, trayectorias de
vida.

La aproximacion a los conceptos y terminologia basica constitutiva del lenguaje musical.
Introduccién al conocimiento de los elementos del codigo sonoro — musical.

Las manifestaciones artisticas y su contexto. Mlsica y sociedad. El espacio fisico de la
realizacion musical. Modalidades segin las diversas culturas. La semantica de la obra artistica:
lo expresivo, lo descriptivo, lo testimonial, conceptos valorativos, diferentes lecturas de la
misma obra. Expresiones artisticas individuales y colectivas: tendencias actuales. La
presentacion publica de la obra: ambito fisico, convenciones comunicacionales segin las
épocas y los estilos. El patrimonio artistico: estrategias para la conservacion y rescate de las
obras. Arte y multiculturalismo: los aportes de diferentes culturas representados en las
expresiones artisticas.
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PRACTICA DOCENTE Ii: La Institucién Escolar
Formato: Taller

Régimen de cursada: Anual

Ubicacién en el disefio: Segundo Ao

Carga horaria: 3hs semanales + 1hs taller integrador

Finalidades Formativas

En esta unidad curricular se realiza un acercamiento, reconocimiento y problematizacion del
funcionamiento de las instituciones escolares, como organizaciones mediadoras entre la
sociedad, los saberes culturales significativos y los estudiantes.

Para el andlisis de las instituciones escolares, se sugiere el abordaje de los aspectos
organizacionales: normas, pautas, prescripciones, divisiébn del trabajo, establecimiento de
jerarquias; y de los aspectos micropoliticos que caracterizan la complejidad de las instituciones
escolares.

Al mismo tiempo, resulta necesario revisar la inscripcién de la disciplina (propia de cada
profesorado) al interior de la cultura escolar; atendiendo a los rituales, las rutinas, los usos del
tiempo, los espacios, los objetos; mandatos y representaciones.

Ademas se trata de que los futuros profesores comiencen a asumir el trabajo pedagégico como
una practica socio-politica, fundamentada, rigurosa y comprometida individual y sociaimente,
en el que el trabajo de aula como espacio privilegiado para el desarrollo de la ensefianza,
adquiera un lugar primordial, aungue no Unico, en una formacion inicial que los habilita para
ese desempenio.

En esa direccién, en el Taller de Préctica Il se profundizaran algunos instrumentos que se
comenzaron a trabajar en el Practica Docente | (la observacion, la narrativa y la entrevista) y se
incluiran otros como el diario de clases, el portafolio, el analisis de documentos y dispositivos
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El trabajo con la observaciéon y analisis de situaciones del aula e institucionales cobrara un
lugar importante, como asi también el abordaje de materiales curriculares especificos.
Entendemos a las escuelas como instituciones educativas situadas, donde ocurre y transcurre
cotidianamente el ensefiar y el aprender, que estdn atravesadas y constituidas por
conocimientos de indole diversa, entremezclados con historias, ilusiones y proyectos,
dispositivos organizativos.

Se espera que los estudiantes adquieran una perspectiva del trabajo docente que les permita
afianzarse desde posiciones activas y comprometidas con el mismo. Se llevaran a cabo,
ademas, ejercicios de andlisis del contexto y de las instituciones, que posibiliten la
deconstruccion de practicas estereotipadas desde el conocimiento pedagégico, como también
desde las relaciones de género, de poder, afianzando el compromiso con la promocion de la
igualdad de oportunidades.

Se pretende que los estudiantes profundicen la apropiacién de las categorias aportadas en la
asignatura Instituciones Educativas que le permitan comprender diversas dimensiones y
aspectos de las organizaciones y/o instituciones en las que se insertaran a trabajar y las
complejas articulaciones entre las mismas, las practicas pedagdgicas y el contexto socio-
cuitural.

Se espera también que se posibilite la utilizacién y construccién de herramientas tanto para
analizar como para intervenir en las dinamicas institucionales, y al mismo tiempo, que
participen de procesos de planificacion y desarrollo de experiencias de intervencion
contextualizadas llevando a cabo un trabajo compartido, participativo y comprometido en la
elaboracion, desarrollo y evaluacién de proyectos institucionales, para producir cambios

significativos.

Orientaciones metodolégicas

Para el andlisis de las instituciones educativas, se sugiere utilizar las perspectivas etnogréaficas
y la observacion directa de su vida cotidiana, con la intencién de superar la visién formalista de
las instituciones y aprehender los aspectos micropoliticos que caracterizan la complejidad de
las mismas.

N
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Al mismo tiempo, resulta necesario revisar la inscripcion de la disciplina (propia de cada
profesorado) al interior de la cultura escolar; atendiendo a los rituales, las rutinas, los usos del
tiempo, los espacios, los objetos; mandatos y representaciones que la implican.
La utilizacién y construccion de herramientas tanto para analizar como para intervenir en las
dinamicas institucionales, y al mismo tiempo, la concrecién de procesos de planificacion y
desarrollo de experiencias de intervencion contextualizadas, cobraran un lugar destacado en el
desarrollo de este taller de practica.
Asi, narrativas de experiencias de micro ensefianza y estudios de casos se enriquecen si junto
a recursos, medios y materiales curriculares de uso frecuente, se incorporan diversos soportes
y formatos accesibles desde las TIC, propiciandose el uso y produccion de diversos recursos
digitales, (documentos, videos, camaras digitales, portales en la Web, blogs presentaciones
audiovisuales, software educativo, de simulacion, aulas virtuales, entre otros), para llevar a
cabo actividades que promuevan procesos de indagacién, produccion, intercambio vy
colaboracion.

Ejes de contenidos (Descriptores)

La trama social en que se inscribe la escuela

Identificacién de las organizaciones e instituciones que vinculan a la escuela con el contexto y
con la disciplina especifica.

Observacioén en clave de andlisis de las instituciones escolares

Procesos de Institucionalizacion: lo Instituido-Instituyente. Cultura escolar y realidades
socioculturales.

Complejidad institucional: Dimensiones para analizar, comprender y organizar las instituciones
educativas. La gestién institucional y las culturas institucionales.

Gramatica escolar de la escuela en los Niveles Inicial, Primaria y Secundaria (y otros niveles
para las modalidades). Escuela, vida cotidiana y las representaciones en los sujetos. El uso de
los espacios y tiempos. Diferentes agrupamientos.

Costumbres, mitos, ritos, rutinas, cédigos, simbolos.
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otros) e intra-niveles (el pasaje entre niveles educativos y la continuidad de aprendizajes de las
trayectorias de los estudiantes). Los eventos (actos escolares, olimpiadas, recitales, conciertos,
etc.) en que esta involucrada la disciplina.
Escuelas periféricas, rurales, de adultos, carcelarias, hospitalarias, con jovenes integrados, etc.

Observacion y andlisis de la convivencia escolar

La norma y la autoridad pedagdgicas como instancias estructurantes de la vida democrética
institucional. Nuevos encuadres normativos. Andlisis de los dispositivos disciplinarios y de los
Acuerdos de Convivencia Escolar. Reglamentos.

Estrategias y actividades institucionales y aulicas. El lugar de los Consejos de Convivencia
Escolar. El centro de estudiantes. Las Ruedas de convivencias. El rol del docente tutor. El rol
del preceptor. Implicacion y participacion de las familias y los estudiantes.

Planificacién y desarrollo de proyectos institucionales

El concepto y la accién de planificar. La planificacion como investigacion: una hipotesis de
trabajo. Un documento escrito y pablico.

Experiencia de micro ensefianza: realizaciéon de pequefias intervenciones pedagogicas,
insercion como auxiliar del docente en el nivel y contexto a eleccion, tutorias de estudiantes
acompafnando al profesor, desarrollo de proyectos especificos y aprendizaje-servicio;
conocimiento de los materiales del profesor: planificacion, proyectos de catedra, libro de aula,
actas de reuniones, textos y manuales utilizados, documentos ministeriales y del estudiante.

Dispositivos de lectura y andlisis de las practicas institucionales

Abordajes interpretativos. Principios de procedimientos y herramientas: observacion vy
observacion participante, el registro etnografico, entrevistas, andlisis de casos, el portafolio,
analisis de documentos y de proyectos institucionales.

Formulacioén de problemas, elaboracién de hip6tesis, sustentacion y analisis de la informacion.

Documentacién goégica de experiencias interdisciplinarias institucionales e
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Estrategias docentes. Seleccién y organizacion de recursos para el desarrollo de la actividad
aulica. Produccion y reflexion. El material curricular, produccion y uso.
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PRACTICA DOCENTE Il La clase, los procesos del aprender y del ensefar
Formato curricular: Taller

Régimen de Cursado: Anual

Ubicacion en el Disefto Curricular: tercer aio
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Finalidades Formativas

En esta unidad curricular se intensificara la comprension de la ensefianza en el aula,
enmarcada en el contexto institucional y socio-politico. La articulacién de las dimensiones
politicas, pedagodgicas, sociales y técnicas del trabajo docente atravesaran los contenidos y
experiencias que se desarrollen en este Taller. Se espera que los estudiantes adquieran una
perspectiva del trabajo docente que les permita afianzarse desde posiciones activas y
comprometidas con el mismo. Se propone la insercién en distintos ciclos del nivel Inicial y
Primaria, en los cuales los futuros docentes realizaran observaciones y practicas de
ensefianza; y Residencia en la Escuela Primaria.

Este trayecto de la practica concibe entender la ensefianza como actividad intencional. En
tanto actividad pone en juego un complejo proceso de mediaciones orientado a imprimir
racionalidad a las practicas que tienen lugar en la institucion escolar y en el aula. En tanto
intencional puede seguir diferentes cursos y adoptar las mas diversas formas segln las
modalidades de relacion sujetos-objetos que se propongan.

La ensefanza como préctica social responde a necesidades, funciones y determinaciones que
estdn mas alla de las intenciones y previsiones individuales de sus actores y solo puede
entenderse en el marco del contexto social e institucional del que forma parte.

La ensefianza toma forma de propuesta singular a partir de las definiciones y decisiones que el
docente concreta en torno a una dimension central y constitutiva en su trabajo: el problema del
conocimiento y como se comparte y construye en el aula.

Es fundamental reconocer el valor de una construccion en términos didacticos como propuesta
de intervencion que implica basicamente poner en juego la relacién contenido-método. Esta
perspectiva otorga a quien ensefa una dimension diferente: deja de ser actor que se mueve en
escenarios prefigurados para constituirse como sujeto creador; sujeto que imagina y produce
disefios alternativos que posibiliten, al sujeto que aprende, la reconstruccion del objeto de
ensefanza.

La inclusién de las TIC supone la problematizacion didactica sobre su integracion en la
ensefianza, su utilizacion en las experiencias de formacion inicial para los futuros docentes y su
impacto en los modos de produccion, circulacién y comunicacion publica del conocimiento.
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Orientaciones metodologicas

Para la implementacion de este trayecto de practica se pondra el énfasis en el disefio y
desarrollo de instancias de intervencion que contemple propuestas de clases y de unidades
didacticas que habiliten desempenos de ensefanza. La inclusién de los/as estudiantes en las
Escuelas Asociadas se plantea de manera progresiva garantizando que al momento de abordar
la “clase”, el/a estudiante cuente con los elementos necesarios para hacerse cargo de la misma
ajustando las propuestas a sus contextos de realizaciéon. Luego se insertaran durante un
periodo prolongado y en un turno completo en una de las escuelas asociadas, para asumir
todas las actividades que supone la practica docente en una institucion educativa del nivel
inicial y primario (en el aula, institucionales, pedagégicas, administrativas, socio-comunitarias).
Las diversas instancias de intervencién deben ser acompanadas por los/as docentes de
practica en un proceso de construccion y reconstruccién permanente sobre las decisiones y
puesta en marcha de la propuesta pedagogica.

Otro aspecto de importancia sera la reflexion en torno a las experiencias realizadas, en los
tiempos destinados a tal fin en el Instituto formador. Para ello se sugieren acciones que
posibiliten: la observacion, registro, escritura de crénicas y ejercicios de analisis didactico de
clases; la reflexién grupal de las practicas disefadas e implementadas en las experiencias; la
sistematizacion de practicas de ayudantia y la construccion cooperativa de propuestas
alternativas.

Ejes de contenidos (Descriptores)

Préacticas de ensefanza en el aula

Espacios para enseiiar. Escenarios y escenas en el ensefar. El aula y la clase: materialidad y
existencia social.

El aula como espacio privilegiado de circulacién, transmisién y apropiacion de saberes y
conocimientos. El aula en la enseiianza de la disciplina especifica. Visitas didacticas. El uso de

la voz y el cuerpo en aula. Diferentes aspectos.

alisis de la clase configuracion pedagogico-didactica
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Relaciones objeto de conocimiento-objeto de ensefianza. Los obstaculos para la apropiacion
del conocimiento. La relacion contenido—método. El lugar de la construccion metodolégica en
diversos contextos y con sujetos diferentes (segun nivel y modalidad para el que se forma). La
planificacién. Secuencias didacticas.

La clase en su manifestacion episédica y como estructura configurativa. Multirreferencialidad y
categorias didacticas en el analisis de la clase.

Disefio y desarrollo de propuestas de ensefianza

Propuestas didacticas y su realizacion en las practicas cotidianas.

Criterios para el disefio de la planificacion. Documentos curriculares. Analisis, disefio e
implementacion de propuestas de ensefianza: proyectos, unidades didacticas, clases (para
diferentes ciclos y niveles). Producciéon de medios y materiales didacticos, evaluacion de los
aprendizajes.

Dispositivos de lectura y andlisis de las practicas de ensefianza

Relacion intervencién- investigacion. Abordajes interpretativos. Registros de la cotidianeidad en
la clase. El diario de clases como recurso reflexivo, de investigacion, socializacion y
modificacién de las practicas. Analisis de fuentes y documentos. Andlisis de registros de
clases: construccion de categorias. Escrituras pedagogicas. Textos de reconstruccion critica
acerca de las experiencias. Construccién de conocimiento sobre la practica de ensefianza de la
Musica.
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